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Rezumat

Articolul de fata analizeaza fenomenul de comunicare dinamica ca un schimb continuu de
,,mesaje — contexte’’, care stabilesc o relatie ce pot influenta calitativ mentinerea sau
modificarea comportamentului in activitatea de citire. A comunica dinamic intr-o limba
straind inseamnd sa informezi inteligibil, sa intelegi corect semnificatia mesajului. Prin
trecerea de la ideea de transmitere la cea de lecturd productivi efortul studentului strain
se indreapta spe infelegerea si interpretarea mesajului ca suport-cheie in modelarea atdt a
contextelor-situatie, cdt §i a textelor — indrumare — comunicare.

Cuvinte cheie

competenta relationald, competenta reprezentativad, referential al lecturii, constante ale
activitatii de citire.

1. Introducere

Orientarea modernd a procesului educational confera un statut primordial
aspectelor ce tin de educatia studentilor strdini care invata limba romana ca a doua
limba. In aceasti ordine de idei, formarea competentelor de comunicare ale
acestora este o prioritate, deoarece si prin intermediul cunoasterii acestei limbi
studentul adera la cadrul socio-cultural in care urmeaza sa functioneze ca specialist.
Astfel, achizitionarea limbii romane implicd dinamizarea unei scheme de tip
actional, care poate fi dezvoltatd in baza diverselor elemente formative. Unul din
acestea este textul instructiv ca factor determinant, deoarece prin insasi natura sa
ca fenomen comunicational, acesta implicd perceperea de catre student a
contextului in care urmeaza sa actioneze.

2. Modalitati de intelegere a textului in cadrul activitatii de citire

In aceeasi arie de idei, putem mentiona ci nu in zadar se spune ci
posedarea limbii este echivalenta cu kilometri de randuri citite. Cand citim, de
reguld, urmarim §i un anumit scop, dorim sd aflam ceva, sa gisim o informatie
utila. De fapt, citirea este o activitate integratoare receptiva care are drept scop
perceperea si intelegerea unui text scris. Insi mesajul textului presupune nu
continutul ca atare, ci ansamblul expresiv, cu forma lui lingvisticd si cu continutul
informational, aga cum existd in orice act de comunicare. Astfel, esenta activitatii
de citire rezida in receptarea semnelor grafice si corelarea lor cu anumite
semnificatii. (5, p.78) latd de ce activitatea de citire in cadrul comunicérii include
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in sine doud componente care se afld in legaturd de reciprocitate: corectitudinea
celor citite — tehnica de citire. Fenomenul de cunoastere este si ,,efectul
comunicarii dinamice’” (2), ca urmare a activitdtii de citire si constientizare
pozitiva a celor percepute.

In aspectul comuniciarii dinamice notiunea de intelegere a informatiei este
sesizatd ca o capacitate a celui care decodeazd informatia cadpatatd si o
promoveaza constient fard o pierdere esentiald a sensului.

intelegerea textului influenteazi perceperea obiectelor si fenomenelor de
catre cititor 1n raport cu informatia descoperitd si cu sinteza finala a continutului
dat.

Pe parcursul activitatii de citire e necesar sa stabilim acel nivel de
intelegere a textului necesar pentru ca activitatea de citire sa devind un mijloc
eficient al comunicirii dinamice. In numeroase lucriri recente din domeniul
psihologiei sunt evidentiate deosebirile esentiale ale textului: plinatatea,
profunzimea, exactitatea.

Plinétatea intelegerii textului depinde de mai multi factori: complexitatea
textului, posedarea materiei gramaticale, scopul activitdtii de citire. Astfel, din
perspectiva logica, putem mentiona cd fard raportarea gradului de plinatate a
intelegerii textului la dimensiunea de valoare a continutului, sarcina comunicativa
in activitatea de citire nici n-ar exista. De aceea, pentru a solutiona reusit diferitele
sarcini ale activitatii de citire, se dovedeste a fi suficient nivelul diferit al plinatatii
de intelegere a textului. De exemplu: pentru citirea atenta plindtatea de intelegere
a textului va fi de 95 % ; pentru citirea-initiere — 75 %. Indicatorii evidentiati sunt
specifici numai daca sunt respectate conditiile de intelegere a textului, care, la
randul lor, pot determina nivelul necesar de a iIntelege si a aplica informatiile
textuale concrete in baza carora se realizeaza selectarea si activizarea modelelor de
comunicare dinamica.

Extinderea semnificatiei celor citite de catre studentul strdin are loc 1n
procesul de percepere a informatiei, a promovarii ideilor esentiale, a formularii
concluziilor si reflectiilor importante care pot deveni fundamentale din punctul de
vedere al continutului textului.

Exactitatea intelegerii textului, ca reguld, este determinatad de perceperea
adecvata de catre cititor a informatiei initiale. Informatia de bazd a textului e
necesar sa fie inteleasa In toata plindtatea ei, in caz contrar, procesul de comunicare
al studentului strdin va fi lipsit de exactitatea textuala a informatiei. Probele de
cercetare a valorii informatiei au demonstrat ca intelegerea textului presupune nu
numai intelegerea continutului real, dar si al celui ,,abstract’’, sensul logic rezulta
din capacitatea studentului strain de a specifica concluziile textuale.

Profunzimea intelegerii textului poate fi determinatd conform modalitatii
de interpretare, in corespundere cu scopul ce-l pot avea diferite aspecte ale
activitatii de citire:

e valoarea informatiei dobandite (este ceva nou sau este deja
cunoscuta);
e posibilitatea de a aplica aceastd informatie ca dovada a atitudinii
active a vorbitorului strain;
e perspectiva practicd a informatiei obtinute.
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Cele expuse mai sus presupun ca studentii straini trebuie sid posede
urmédtoarele priceperi in cadrul activitatii de citire: sa evidentieze esentialul celor
citite; sa inteleaga sensul celor citite, sd anticipeze probabilitatea de continuare a
informatiei, sd perceapa, sa estimeze informatia obtinuta.

Asadar, pornind de la aceste priceperi am putea sa delimitim, conform
anumitor insusiri ale activitatii de citire, si metodele de instruire a intelegerii in
aceasta activitate, care reflecta realitatea comunicarii.

3. Reflectarea etapelor metodice in activitatea de citire

Existenta etapelor in activitatea de citire: receptare (citire explicativa),
interpretare si transfer; deducerea (comentarea, interpretarea, citirea printre
randuri); transferul (aplicarea, citirea in afara randurilor) depind nemijlocit de
metodele care contribuie la formarea capacitatilor de a recepta cele citite, de a le
interpreta si de a le evalua.

Dezvoltarea deprinderilor de citire are o importantd deosebita, mai ales
pentru utilizarea corecta a unor metode, cum sunt:

e formularea intrebarii, explorarea ei prin intermediul raspunsului care poate
fi interpretat cu ajutorul a trei pozitii:
a) studentii raapund la Intrebarile profesorului dupa citirea intregului
text;
b) in procesul citirii textului studentii intuitiv cautd raspunsurile la
intrebarile puse Tnainte de prelectura;
c) pe parcursul activitatii de citire studentii, individual, construiesc
planul textului in forma de intrebari.

Aceste momente au fost actualizate pentru a ilustra etapele in activitatea de
citire i metodele in cadrul acestei activitati.

Indiferent ce tip de text este propus, intelegerea, pe parcursul activitatii de
citire, este determinatd de analiza logicd a continutului. Astfel, putem stabili
diverse raporturi existente in interiorul diferitor modele de comunicare, pe care le
putem prezenta in cadrul unui bloc informativ mic, iar continutul deja structurat,
este cuprins in cadrului planului textual. De multe ori lipsa de intelegere a unui text
poate deveni o consecinta n nepriceperea de a efectua un marcaj al materialului
specific activitatii de citire, fapt care ne orienteaza spre practicarea metodelor
logice de analiza a informatiei textuale.

Intr-adevir, ceea ce di o notd specifici a intelegerii cu valoare reald a
textelor intr-o limba straina este faptul ca la baza sta pricipiul descoperirii esentei
logice 1n perfectionarea informatiei textuale.

Cercetand structura textului, am ajuns la concluzia ca, daca intr-un enunt
aparte de bazd se considera predicatul ca notiune veritabild de cunoastere a
subiectului, atunci in structura textului principalul devine subiectul-exprimare,
subiectul-actiune, subiectul-situatie. Acest fenomen ii devine cunoscut studentului
datorita descoperirii treptate a particularitatilor specifice. (6, p.18) Structura si
relatiile semantice caracteristice subiectului real, incd necunoscut, sustine
cercetatorul, sunt prezentate, de fapt, de un sistem bine determinat al predicatelor.
(1) Astfel, ceea ce caracterizeaza in mod cu totul deosebit acest fenomen este ca
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intre predicate se stabilesc relatii ierarhice: unele pot deveni predicate de baza, iar
altele au rolul predicatelor suplimentare.

In felul acesta, putem mentiona ci ideea didacticianului N.I.Jinkin cu
privire la structura ierarhicd a continutului unui text a continuat sa evalueze si in
conceptia sustinutd de noi, in opinia noastra apare o noud notiune de text-
rationament care include subiecte-text si predicate-text.(7) Subiectul textului-
rationament poartd in sine sarcina principala a continutului, el include conceptia de
bazd a acestuia. Anume subiectele textuale sunt interpretate in aspect logic, avand
un sens generalizator. intelegerea textului-rationament este considerati ca fiind
o descoperire a subiectelor si predicatelor textuale, a relatiilor dintre
subiectele textuale si predicatele lor, a predicatelor si concluziilor, a
raporturilor lexico-semantice, acestea fiind indice remarcabile in dezvoltarea
comunicarii dinamice si intelectuale ale studentilor striini.

Dezvoltarea mai mult sau mai putin echilibratd a subiectelor textuale
constituie fenomenul de baza in analiza logico-structurald a continutului textual, iar
celelalte fenomene secundare sunt apte sa coreleze cu fenomenul de baza.

Asadar, pornind de la intelegerea textului-rationament, de la relatiile dintre
subiectele si predicatele textuale, putem afirma ca aceasta se datoreaza dezvoltarii
capacitatilor studentilor striini si anume a capacitatilor cognitive propuse de Jean-
Marie De Ketele. Ideea aceasta reflectd posibilitatea studentului de a deosebi
esentialul de secundar, reiesind din capacitatile fundamentale, cum sunt: a
compara, aanaliza, a ierarhiza, fapt demonstrat in figura 1. (3)

a compara

aierarhiza

aobserva >

Figura 1 : Capacitatea elevului de a deosebi esentialul de secundar

In cadrul acesta de analizi, putem mentiona ci priceperea de a evolua
continutul logic al textului, presupune prezenta la vorbitor a capacititii de a
evidentia subiectul textual de baza si predicatul, a stabili ierarhia subiectelor
textuale si a predicatelor, aceasta fiind o modalitate de a scoate in evidentd relatiile
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lor fatd de subiectul textual de baza si, In acelasi timp, sa contureze subiectele
textuale paralele.

Fiind constient de noutatea subiectului, vorbitorul strdin va fi interesat in
descoperirea lui, iar acest lucru va stimula intentia de a determina mai usor
caracterul incomplet sau chiar lipsa predicatului. Confruntand subiectele diferitor
texte-rationament, studentii strdini mai eficient vor putea descoperi interconexiunea
dintre aceste subiecte textuale.

In aceeasi arie de determiniri, putem semnala ci intelegerea textului literar,
asimilarea logica tine de expresivitatea grupdrilor lexico-semantice. Acestea pot
reproduce imagini cu identitate semantica a gruparilor lexico-semantice, fapt ce le
permite sd patrunda in diferite situatii de comunicare o intensitate crescanda si
exprimd ,,dominanta de intelegere’’ (4, p.15-19) a vorbitorului strain. Un rol
important Tn aceasta situatie il are capacitatea vorbitorului strdin de a fixa sensul
subtextului creatiei literare. In procesul de formare a deprinderii de fixare a valorii
subtextului’’ la vorbitorii strdini e necesar sa tinem cont de mijloacele variate de
exprimare a subtextului, si anume: utilizarea reduplicarii complete pe parcursul
descrierii unui context al textului literar; depistarea acelui detaliu care ar fi acceptat
de memoria vorbitorului striain; semnificatia contextului descris mai devreme;
intrebuintarea simbolurilor; trimiteri la un anumit eveniment al contextului studiat.

4. Sistematizarea principiilor de intelegere a textului didactic

Céand este vorba despre text din punct de vedere al invatarii, dupd cum
constatad didacticianul Crisan Al., interesul se indreapta cétre planul competentelor,
pe care le putem forma prin lectura unui text. In aceastd situatie, la selectarea
textelor pentru lecturd e necesar sia se tina cont de factorii care conditioneaza
procesul de intelegere a celor citite. In aceasti ordine de idei, trebuie s mentionam
acesti factori, care sunt:

e saturatia informationald a textului;

e structura logico-compozitionala a acestuia;

o realizarea lingvistica si exprimarea logico-emotiva a informatiei textuale;

e gradul de asimilare a gramaticii functionale §i a modului de comunicare al
vorbitorului strain, tindnd cont de reflectiile contextuale;

e cunoasterea adecvatd de citre vorbitorul strdin a unui context cu volum
ascendent al informatiei;

e nivelul de asimilare al textului prin intermediul aspectului de intelegere a
informatiei descoperite;

e structurarea corectd a contextelor si orientarea atentiei studentului asupra
continutului textual citit, $i nu asupra formei textului;

e nivelul de posedare a tehnicii de citire. (2, p.51-54)

Deoarece activitatea de citire si metodele tehnice sunt determinate, in mare
masurd, de capacitdtile vorbitorului strdin, constituirea acestei activitati solicita si o
sistematizare adecvatd a principiilor de organizare si instruire in procesul de
intelegere a textului didactic, care pot fi urmatoarele:

e modul diferentiat de abordare a textului didactic;
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e stabilirea corelatiei dintre sistemul de exercitii si activitatea de citire ca
atare;

e continuitate, in ordine fixatd, a formularii de insarcinari in activitatea
asupra textului etc.

Chiar daca operatiile succesive care conditioneaza procesul de intelegere a
textelor, impreuna cu pricipiile de organizare si instruire sunt indicii de baza a
activitatii de citire, lipsa notiunii de ,,citire - traducere’’ ar diminua aspectul practic
al acesteia.

Traducerea — a doua activitate de vorbire in cadrul activitatii de citire

Pornind de la postulatul dat este necesar sa mentionam ca traducerea poate
fi consideratd a doua activitate de vorbire a studentului strain. Textul A — textul
original, reprezentat de codul limbii A, se percepe si se modificd de catre studentul
traducdtor in codurile neverbale pe interior. Atunci cand textul este pe intelesul
studentului, iar sensul este montat in activitatea de citire, studentul-traducator
incepe sa activeze (de la acest sens spre realizarea lui) in codul limbii B, care, pe
interior, poate fi reprodus de cdtre reprezentantul limbii B. Astfel, studentul are
posibilitatea sa asimileze pand la maximum ,,sensul informational apropiat de
sensul informational mentinut in text’’, iar schema-bloc il va ajuta in perfectionarea
procesului de traducere, ca parte integrantd a activitatii de citire si ,,ca o
subordonatd ce stabileste raporturi de comunicare intre activitatea de citire si
activitatea de vorbire’’.(1)

A- Recodificarea in Formarea Recodificare
textul — codurile sensului ain textul B
original neverbale ale integral
traducatorului |
PeYceperea continutului Produsul Activitatea
de scriere
|
Activitatea de vorbire initiald in limba Activitdtea de
vorbire
initiald Tn
limba B

Figura 2 : Schema-bloc a procesului de traducere in cadrul activitatii de citire

Schema-bloc (Figura 2) oglindeste procesul de traducere ca fiind ceva
aparte, dar nicidecum 1n afara activitatii de citire, deoarece activitatea de citire este
o parte componenta a celei de traducere in cadrul comunicarii dinamice.

Astfel, nivelul actual de invatare a limbii roméne denotd aceastd legatura
stransa dintre toate aspectele activitatii de citire si a componentei sale — traducerea,
care 1si gasesc expresia In principiul comunicdrii dinamice. Conform acestui
principiu dorim sa evidentiem si sa argumentam conditiile 1n care traducerea poate
s fie in corelatie cu activitatea de citire. In aceasti situatie, procesul de asimilare
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este mai pronuntat, iar aspectele lexicale si gramaticale ale limbii studiate se afla
intr-o permanenta interactiune dinamica, conditiile fiind urmatoarele:

e in cazul cand vorbitorul strdin nu se poate descurca cu unele entitati
lexicale ale textului, cu o forma gramaticala necunoscuta, el are dreptul sa
utilizeze dictionarul sau alte mijloace tehnice ;

e vorbitorul strain, care lucreaza cu textul, poate sa descopere necunoasterea
unui numar mare de cuvinte, nu are capacitatea de a le asocia, de a face
legaturile semantice, fapt ce constituie problema principald in metodica de
organizare a lucrului asupra textului. In cazul dat, e necesar si se
atentioneze ca obiectul lecturii si recodificarea textuald se interpreteaza
intr-o varianta echivalenta cu cea din limba materna. (8, p.103-110)

Este firesc, de asemenea, sa mentionam cd in realizarea activitatii de citire
(proces activ al limbajului) studentul sau vorbitorul strdin dispune de un nivel mai
mare de mijloace verbale, de modele de comunicare, decat in cazul traducerii, in
calitate de metoda aparte, iar capacitatea de receptie poate fi mai mare decat
capacitatea de emisie. Observarile prezentate demonstreaza ca studentul strdin
intelege mai bine, in unele cazuri cu mult mai bine, daca tinem cont de principiile
de predare a limbii roméne ca limba nematerna.

Din sintetizarea diverselor pozitii in problema realizarii principiilor de
comunicare dinamicad in activitatea de citire, ajungem sid mentionam caracterul
activ si mobil al acesteia, caracter ce ar putea sa se dezvolte si sa se perfectioneze
in procesul constientizat al activitatii studentului strdin si evaluarea lui corecta.
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