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Rezumat

Studiul de fata isi propune sa facd o scurtd prezentare a celor mai reprezentative tipuri de
scoli existente in Japonia, in perioada Tokugawa (1603-1868). Recunoasterea rolului
educatiei in general, in societate, formarea tinerelor fete pentru viatd, segregarea intre
sexe, diferente in educarea bdietilor §i a fetelor sunt cdteva din temele importante
abordate.

Originalitatea ,,modelului de educatie japonez” contribuie la procesul de tranzitie a
Japoniei catre modernitate.

Cuvinte cheie

importanta educatiei in perioada Tokugawa, tipuri de scoli, educatia femeii, manuale de
instructie

Studiul de fatd imbratiseaza viziunea asupra educatiei din perioada
Tokugawa consideratd o verigd importanta in procesul de tranzitie a Japoniei cétre
o societate modernd. Aceastd pozitionare teoretica stabilitd in lucrarile lui Ronald
Dore, “Education in Tokugawa Japan” (1965), Herbert Passin, “Society and
Education in Japan” (1982) si Richard Rubinger, “Private Academies of Tokugawa
Japan” (1982) doreste ca, prin studii analitice cu detalii consistente despre institutii,
curricula, cu date statistice comparative, sa demoleze un mit persistent chiar si
printre cercetatorii japonezi. Pand la aparitia acestor lucrdri inovatoare, epoca
Tokugawa era consideratd inapoiata, stagnanta, exoticd prin imaginea recurentd a
samurailor si a gheiselor, fard a se lua in considerare exact contributia importanta
pe care dezvoltarea educatiei a avut-o pentru modernizarea Japoniei.
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1. Educatia in perioada Tokugawa
(1) Importanta acordata educatiei

Japonia epocii Tokugawa (1603-1868) ,,nu era nici un stat complet
national, nici un feudalism total descentralizat, ci o combinatie a acestora.” [1]
Treptat, puterea si vointa familiei Tokugawa au contribuit la a strAnge laolalta, sub
o singura conducere, provinciile relativ autonome, in jur de 280 la numar pe atunci.
Lasand la o parte rivalitatile politice si militare, s-a creat astfel un mediu propice
dezvoltarii pe multiple planuri, educatia fiind unul dintre cele prioritare. Primul
shogun al epocii, Tokugawa lIeyasu (1542-1616) a acces la putere prin forta
armelor, dar a inteles ca un imperiu ,,nu se poate conduce din saua calului” si ca
pacea si stabilitatea stapanirii sale se bazau In mare masura pe educatie. Politica
educationald a devenit o unealtd folositoare atdt pentru guvernarea tarii, cat si
pentru mentinerea status-quo-ului. [2] O guvernare bund nu s-ar fi putut face daca
nu se dadea atentie Tn egald masura artelor militare (bu), dar si studiilor civile (bun)
[3], iar leyasu, alaturi de Hayashi Razan (1583-1657), numit sfatuitorul sau, a
inteles lucrul acesta.

Conceptia asupra educatiei din acea vreme era in general una strict legata
de clasa sociala si de statutul ereditar; doar cei din varful piramidei erau Indreptatiti
sd aiba acces la cel mai inalt nivel de Tnvataméant, pentru a-si mentine pozitia si
pentru a contribui la eficientizarea sistemului politic. Mobilitatea sociald era
limitatd de granitele clasei céreia 1i apartinea prin nastere, iar sansele unei educatii
si apoi viitoarea ocupatie erau determinate de ingradirile sociale.

De aceea guvernul bakufu nu numai ca 1i sprijinea in mod activ pe samurai
si pe aristocrati, dar chiar le si impunea sa participe la cursurile scolilor shogunale.
Pe langa scolile prefecturale, din fonduri publice, recunoscute in mod oficial si de
la care se astepta sd se conformeze ,,celor mai Inalte interese ale statului” sau ale
lordului pe ale carui pamanturi erau construite, Rubinger (1982) atrage atentia
asupra celor peste o mie de academii private (shijuku), structural independente de
regimul feudal, deschise tuturor, ,,fard a impune la admitere bariere geografice sau
de clasa” [4]. Totusi taxele de admitere erau prohibitive pentru fiii taranilor saraci.

Un alt factor care a contribuit la constientizarea importantei Invétaturii n
randul populatiei, pe toate palierele sociale, a fost presiunea Occidentului asupra
unei Japonii complet inchise pana atunci, suficienta siesi, incepand cu a doua parte
a perioadei Edo. Intrarea comandorului Matthew C. Perry (1853-54) in Japonia
pentru a o forta sa-si deschida granitele a marcat o perioada de framéantari politice
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cu ecouri prelungite si de cautari intelectuale pentru gésirea unei cai de adaptare la
prezenta occidentala.

Dar cel mai important rol in dezvoltarea educatiei l-a avut neo-
confucianismul, devenit religie oficiald in epocd, conceptia acestui curent de
gandire fatd de importanta instructiei pentru modelarea individului si a societatii.

Neo-confucianismul a fost considerat de catre clasa conducatoare,
samuraii, cel mai potrivit sprijin spiritual pentru mentinerea noii ordini sociale
deoarece confucianismul, prin esenta sa, recunostea si sustinea aderarea la o
ierarhie sociald stricta. Treptat, a devenit o invatatura care ,,a penetrat barierele de
clasd pand la nevoile diverselor grupuri dintr-o societate care se indrepta catre o
perioadd de pace. Neo-confucianismul nu poate fi redus la o simpla ideologie
pentru elite menita sa-i tina pe toti pe locul lor adecvat” [5]. Peter Nosco (1997)
este unul dintre cercetatorii care au recunoscut aceasta ,calitate a sa de a captiva
intelectual”, ca raspuns la asteptarea gnoseologica a epocii.

Raspandirea neo-confucianismului a fost facilitatd de expansiunea pe care
au cunoscut-o tiparirea cartilor prin metode ieftine, literatura populara, raspandirea
modelului literatului confucianist instruit si apt pentru functii publice, stiinta de
carte §i organizarea educatiei. Acestea s-au dezvoltat datoritd importantei
programatice pe care le-o dddea invatatura neo-confucianista. Pe langa cultura
elitistd a nobilimii si a samurailor, In perioada Genroku (1688-1704), la sfarsitul
secolului al XVII-lea, s-a putut constata avantul uimitor pe care l-a luat cultura
orageneasca (chonin), adicd a unei noi paturi sociale devenite independenta
economic.

Dar neo-confucianismul a oferit nu doar o fundamentare filozofica pentru
ordinea politicd, ci si pentru cea socio-economicd. Codul etic imbratisat de
shogunatul Tokugawa pentru promovarea educatiei bazate pe filozofia neo-
confucianistd a lui Zhu Xi, a reusit sd faca legatura dintre comportamentul
individual adecvat social si conducerea corecta a tarii. Astfel o guvernare ,,buna”
trebuia facuta de oameni morali si cultivati, de un conducator benevolent in sens
paternalist.

Confucius scria in ,,Analecte” (XV, 39) Jin invataturd, n-ar trebui sa fie
nicio diferentd intre clase” si multi admiratori ai sdi, asemenea lui Voltaire sau
H.G. Creel, au scos in evidenta aceastd idee a lui cu valoare transformatoare, care
insemna nlocuirea nobilimii de sange, ereditare, cu una a ,,meritocratiei”.

,Omul Ales” (Junzi), in viziunea lui Confucius, preluatd apoi si de neo-
confucianismul japonez, plasat in ierarhie, este definit prin comparatie cu omul de
rand, necioplit, la care pornirile instinctuale coplesesc educatia, spre deosebire de
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echilibrul perfect dintre natura §i cultura ,,celui Ales”. Este vorba de o importanta
emulatie intelectuala care se formeaza prin obtinerea unei eruditii comune adica un
corpus de texte, de principii si idei. Carturarul, in viziunea confucianista
imbratisatd si de guvernantii epocii Tokugawa, trebuia si se dedice cu toata fiinta
,Cail Drepte” care devine un scop in sine, fiind calea desavarsirii proprii, nu a
indestuldrii sau a recunoasterii. Asta inseamna de fapt adoptarea unei atitudini care
privilegiaza grupul, organizatia sociala din care individul face parte. Faptul care i-a
atras poate cel mai mult pe japonezi a fost ,,comunitarismul” confucianismului,
faptul ca ,,Omul Ales” trebuia sa fie implicat social, sd acorde prioritate intereselor
colective, iar stiinta sa sd fie Tmpartdsitd lumii in care trdia si pe care trebuia s-o
reformeze.

Modelul culturii morale si al transformarii spirituale forjat in China este
adoptat si naturalizat de catre ganditorii neo-confucianisti japonezi.
Confucianismul oferea o perspectiva coerentd asupra lumii necesard noii ordini, o
bazd pentru noul discurs politic care dadea legitimitate autoritatii shogunale, o
cautiune etica si religioasd pentru autocultivare si practica virtutilor, dar si o baza
de texe si Invataturi necesare procesului de educatie structurate intr-un corpus al
clasicilor chinezi.

(2) Tipuri de scoli

Din 1868, odata cu epoca Meiji, cand este considerat in mod traditional
inceputul epocii ,,moderne” in Japonia, se fac primele recensdminte [6] care
constatd existenta a peste 17.000 de scoli de toate felurile, de la ,colegiile”
confucianiste, la scolile terakoya, pentru copiii de rand. Astfel Japonia n-a cladit
sistemul de educatie de la zero, vechile scoli devenind componente importante in
perioada de tranzitie cétre o scoald moderna. Chiar daca in perioada premodernd nu
se poate vorbi de un ,,sistem” de invatamant coerent, unitar la nivelul Intregii tari,
conceptul unei ,,educatii formale” exista deja in climatul intelectual al perioadei
Tokugawa. Pand in acel moment, educatia era apanajul claselor din varful ierarhiei
sociale si se tinea 1n principal acasa sau in temple. La sfarsitul secolului al XVI-lea,
Jodo Rodrigues, misionar iezuit portughez, interesat de studiile lingvistice, observa
ca fiii nobililor, lorzilor, ai aristocratilor si cei din mica nobilime invatau sa
citeasca si sa scrie. El mentioneaza faptul ca nu existau scoli publice si acest lucru
ii determina pe cei instdriti sd apeleze la un profesor privat, iar pe cei fara
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Transformarile radicale pe care le-a suferit sistemul de educatie in aceasta
perioada transpar si din perceptia strdinilor care au venit sd predea in scolile
japoneze odatd cu deschiderea tarii, dupa Revolutia Meiji. W. E. Griffis
(1843-1928), profesor american care a predat baietilor japonezi chimie si fizica la
Meishinkan 1 Nanko-Kaiseigakko (viitoarea Universitate Imperiala Tokyo),
descrie in cartea sa, ,,The Mikado’s Empire”, cu uimire scoala, pe cei 800 de elevi,
impartiti in diverse departamente - engleza, chineza, japoneza, cel medical si cel
militar si diversitatea cartilor de care dispuneau.

Succesul sistemului de educatie dupa 1868 este atribuit In mare masura si
mostenirii din perioada Tokugawa cand numarul §i varietatea scolilor a crescut
constant fatd de perioada anterioara odatd cu numarul copiilor care primeau un
minim de educatie. S-a spus despre educatia din perioada Tokugawa cd era
,descentralizata, diversa si de multe ori informala”. [7]

Educatia fetelor

Educatia a servit intotdeauna ca mijloc de socializare si mod de a instrui
tinerii in comportamentul considerat corect de societate. Vis-a-vis de femei, acest
fapt a fost inteles in parte si de guvernantii japonezi ai epocii Tokugawa, de unii
dintre carturarii confucianisti care nu au interzis fetelor sa fie educate si, mai ales,
de parintii lor care vedeau beneficiile instructiei intr-un aranjament matrimonial de
succes.

In general, conceptia confucianisti asupra rolului femeii in societate era
una restrictiva, fetelor atribuindu-se zona casei, a familiei si mai putin cea sociald
sau politicd. Emblematicd pentru un intreg curent de gandire este parerea [8]
exprimata de Matsudaira Sadanobu (1759-1829), reformator economic al regimului
shogunal, conform céareia femeile ar trebui s ramana nestiutoare de carte fiindca n-
au nevoie de acest lucru si instructia le-ar face mai mult riu . In conceptia sa, care
coincidea cu cea a autoritatilor care nu au incurajat oficial acceptarea fetelor in
scolile patronate de shogun, era suficient daca fetele stiau sa citeascd in kana,
ideogramele chinezesti ramanand pentru multd vreme apanajul baietilor. Stiinta de
carte a femeilor era vazuta de acesta ca ,,un semn ca dezordinea civild nu este
departe”. Opinia oficiald a autoritatilor este sustinutd de cea a ganditorilor
confucianigti. Nakae Toju (1608-1648), un sustindtor al confucianismului Wang
Yangming (,,Scoala mintii”’), vorbind despre ,controlul mintii ca adevarata
invataturd”, spune ca aceastd putere sta In oricine, in tineri sau batrani, barbati sau
femei, care vor sa se delimiteze de lucrurile exterioare pentru a pune capat
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suferintelor. Recunoaste ca sunt ,,unii care spun ca invatatura pare sa nu fie treaba
unei femei” [9], dar el considera ca tocmai femeile au nevoie de ,,controlul mintii”
fiindca natura lor exterioara este inrddacinatd in puterea negativa a principiului yin
si de aceea sunt predispuse la a fi ,,sensibile, marginite, limitate si partinitoare”. De
aceea femeile ar avea nevoie de ,disciplind mentala”. Intorcandu-se la exemplul
trecutului, cand de la zece ani fetele erau instruite de o profesoard pentru a invata
»virtutile si ndatoririle” unei femei, Toju crede in beneficiile educatiei adecvate
pentru fete, fiindca, altfel, ele vor fi ,,cauza neintelegerii domestice si a dezastrului
in familie”. Dore (1965:65-66) citeaza opinii diverse 1n legaturd cu necesitatea ca
femeile sa cunoasca cel putin cele Patru Carti clasice confucianiste sau nici macar
atat, in timp ce altii considerau ca e necesar ca o femeie sa fie instruitd pentru ca, la
randul ei, sa-si poatd educa propriii copii. Poate cel mai de recunoscut exponent al
neo-confucianismului din perioada Tokugawa care a fost preocupat de acest subiect
si a scris o carte influenta despre rolul si indatoririle femeii in familie si in societate
a fost Kaibara Ekken (1630-1714) si manualul sau de instructie, Onna Daigaku
(,Marea Invatitura pentru Femei”). Acesta vedea necesara educatia pentru tinerele
fete doar pentru a deveni sotii bune, mame devotate si nurori filiale i era vorba
mai mult de o intelegere si aplicare a principiilor moralei confucianiste de pietate
filiala, de loialitate, umanism sau de respectare a ordinii rituale. In cazul sau, ca si
la alti ganditori neo-confucianisti, ,,educatia” se poate confunda cu ,,supunerea la
doctrind”, cu dorinta de a stabili locul si indatoririle femeii intr-o societate ale carei
repere trebuiau regandite. Ota Kinjo (1765-1825), filozof neo-confucianist, citat de
Dore (1965:65) a fost printre putinii care au recunoscut importanta femeii si a
educatiei sale cand a vorbit despre cele trei ,,comori” (sambo) care mentin ordinea
in Univers — Budhismul (buppo), armele (teppo) si sotiile (nyobo).

Pentru majoritatea fetelor familia era prima si poate singura scoala.
Educatia era scumpa si le scotea pe fete din mersul obisnuit al vietii si de la
indatorirea fundamentald de a-i ajuta pe parinti la treburile casnice. De aceea, in
perioada medievald, educatia fetelor si a tinerelor era limitata la aristocratie si la
familiile bogate ale samurailor care-si permiteau sa aduca un tutore privat pentru a
le invata pe tinere sd scrie, sd citeascd, sa le initieze In preceptele clasice
confucianiste legate de familie si in eticheta specificd rangului social. Educatia
fetelor de samurai se desfasura acasa si pentru ca se considera ca doar familiile de
rang inferior isi trimiteau fetele la scoald, cu baietii.

Pe langa cunostintele practice, specifice ,,vocatiei” feminine s-a remarcat
necesitatea ca fetele sa-si insugeascd cunostinte literare, studiind clasicii japonezi.
Dore (1965:66) observa ca in perioada Tokugawa s-a prelungit traditia din epoca
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Heian, a culturilor separate pe genuri, fiecare avand limbajul sau literar propriu si
stilul specific, iar tinerele puteau sa-si concentreze atentia asupra poeziei si a
romanelor-fluviu scrise cu maiestrie de femei in Heian. Studiul filozofiei neo-
confucianiste a rimas In aria rigurozitatii masculine, pentru ca in viziunea epocii
femeia trebuia sa-si educe inima si nu mintea, sentimentele, intuitia, rabdarea,
calitati necesare in comunicarea din relatiile interumane. Au fost Insd voci
asemenea lui Yamaga Soko (1622-1685), parintele doctrinei ,,Caii Samuraiului”,
care au spus ca ,feminitatea si blandetea” nu trebuie sd fie regula de baza in
educarea fetelor de samurai, iar carti precum Genji Monogatari ar fi trebuit evitate
fiindca ar fi corupt natura si asa ,,slaba” a femeii, prin indecentd si frivolitate.
Moralistii neo-confucianisti au gasit o metoda de a Imbina povestea clasica, iubita
si cunoscutd de toti, femei si barbati deopotriva, cu regulile stricte si sfaturile de tip
almanah, in cartile didactice, devenite manuale pentru fete. Acasd, in scolile de pe
domenii sau in cele private, aceste carti devin carti de capatai pentru fetele care
invatau sa scrie sau sa citeasca.

Dintr-o analiza a diverselor categorii de scoli si din numarul mic al fetelor
inregistrate intr-o forma sau alta de educatie, din materiile diferite invatate de baieti
fatd de cele studiate de fete, din manualele scrise special pentru baieti si din cele
dedicate fetelor, se poate trage concluzia cd educatia medievald era impartita strict
pe genuri. Totusi aceste carti de instructie pot fi vazute ca un liant intre genuri, si
fetele si baietii avand acces la ele si putand sd cunoascd imaginea ideald a
»samuraiului” sau a ,,sotiei” sale.

Educatia ca element crucial in procesul de tranzitie a Japoniei la
modernitate, contrazice cliseul conform caruia Tokugawa era vazuta ca o perioada
conservatoare, traditionalista, stabilita in zona exoticului institutiilor. Modelul
educatiei in Japonia este la origini cel chinez. Datoritd neo-confucianismului
devenit ortodoxia oficiald a epocii, In Japonia acesta capitd pregnantd, se face
constientizat, cu program, in institutii speciale, cu profesori, manuale, dupa o
anumita curriculd. Un punct de originalitate 1l constituie si prezenta fetelor in scoli,
ca eleve sau ca profesoare. Constientizarea importantei educatiei in cazul fetelor a
reprezentat un pas important, chiar dacd unul mic si urmat de altul dupa foarte
multa vreme, odata cu Reforma Meiji (1868).
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